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El Programa Nacional

de Bilingiiismo

como fundamento para la politica
de bilingtismo lasallista

Jair Ayala Zarate*

Resumen
De acuerdo a las reflexiones que ha generado la implementacion del
Programa Nacional de Bilingliismo (PNB) en la comunidad académica
nacional, especialmente en el campo de la ensefianza del inglés como
lengua extranjera, el presente articulo pretende justificar la propuesta de
una politica de bilinglismo en la Universidad de La Salle que dé cuenta
de los objetivos del PNB, desde las experiencias generadas en la educa-
cién media y con el fin de fundamentar la puesta en practica del apren-
dizaje del inglés como un medio de aprendizaje ¥ no como un objeto
de estudio.

Palabras clave: Programa Nacional de Bilinglismo, bilingliismo, Plan de
mejoramiento institucional.
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El Programa Nacional de Bilingiiismo: una mirada general

La alta producciédn intelectual que ha generado el lanzamiento del Programa
Nacional de Bilingliismo en Colombia (PNB) esta disponible para toda la co-
munidad académica Colombiana e internacional, desde su lectura y basandose
en una decisién informada se asumen distintas posiciones sobre las disposi-
ciones de su implementacion. Entre otras acciones que se han desarrollado
en torno al PNB se pueden encontrar desde procesos de investigacion sobre
su impacto hasta la creacidn de eventos de indole institucional, local, departa-
mental, nacional y gremial que giran alrededor de procesos de evaluacién de
niveles de competencia de los estudiantes y docentes, involucrando planes de
capacitacion que conllevan a proyectos de inmersién, la creacion de grupos y
proyectos de apoyo y acompafamiento a docentes e instituciones.

Entre otras de las razones para lanzar un Programa de Bilingliismo a nivel na-
cional, el gobierno sustenta que las personas que hablen inglés seran capa-
ces de involucrar al pais en una economfa de talla mundial y apertura cultural
por medio de la adaptacién de estandares internacionalmente comparables;
sin embargo, la discusion sobre dicha justificacion y su implementacion en el
contexto socio-cultural colombiano ha sido bastante larga (Cardenas 2006;
Gonzdlez, 2007).

Amador (2012) anota que los profesores del distrito, (profesores del sector
publico de la capital de Colombia) —quienes serfan, en principio, los encar-
gados o llamados a ser los desarrolladores e implementadores del programa
nacional de bilingliismo, teniendo en cuenta la centralizacién del gobierno vy la
educacién— no saben si en nuestro contexto socio-cultural se deberfa llevar a
cabo una metodologfa de ensefanza-aprendizaje de una segunda o una lengua
extranjera. Asf lo expresan los documentos fuente del Programa Nacional de
Bilingtiismo del 2004, en especial no se considera la diferencia entre una se-
gunda lengua y una lengua extranjera, y las implicaciones que estas diferencias
conllevan; a manera de ejemplo: procesos de adquisicidon y no de aprendizaje,
la falta de exposicidn y uso en contextos reales y no simulados, v finalmente,
el hecho de que el uso de una segunda lengua o una lengua extranjera como
lo anota Amador (2012), es condicionado por factores politicos y econémicos
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y, debe ser adquirida o aprendida para poder destacarse positivamente dentro
de un determinado grupo social.

De otro lado es necesario considerar que el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN) para el PNB a pesar de no incluir otras lenguas extranjeras diferentes
al inglés, ni las lenguas indigenas habladas en el territorio colombiano (Gonza-
lez, 2007), tampoco incluye el papel de la lengua materna en el proceso de
aprendizaje-ensefianza de dicha lengua y las implicaciones que este conlleva
en un contexto socio-cultural como el de Colombia (Ayala y Alvarez, 2005).

Ahora bien, es igual de importante decidir sobre cudl serfa la lengua extranjera
mas apropiada para implementar en Colombia y cudles serfan los pardmetros
para determinarla con el fin de darle la importancia y apoyo para que sea la
ensefiada y aprendida dentro del marco del PNB; va que al no ser mencio-
nada y especificada se puede pensar en un PNB en cualquier idioma, lo que
conlleva a considerar idiomas de alto prestigio o por el contrario el nimero de
hablantes en el mundo de ciertas lenguas o, en el mismo sentido, nos puede
llevar a estudiar una o varias lenguas que particularmente privilegie(n) ciertas
comunidades de nuestro territorio (Usma, 2009).

En ese sentido podrfamos analizar que la lengua China serfa la mas comun,
puesto que es hablada por el nimero més alto de habitantes del planeta (Tar-
ver, 2012); de otro lado se podria decir que por cuestiones de movilidad vy
frontera, el portugués serfa el idioma a adoptar dentro del PNB; en tercer lugar
se podria hablar de lenguas extranjeras tales como el francés, ya que algunos
aducen su cercanfa a la cultura y el arte, o del aleman por estar mas relacionado
con la fundamentacién tedrica de tendencias filosdficas; por ende, también se
debe considerar el inglés como lingua franca en el ambito econdmico interna-
cional, como lo menciona Tarver (2012). Se podrian mencionar otros idiomas
diferentes que han sido ensefiados en Colombia tradicionalmente como el
hebreo o el italiano, segiin De Mejia (2006) v justificar con razones de mayor
O menor peso, pero su valor seguirfa siendo subjetivo en el momento de de-
terminar el o los méas apropiados.
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Sin embargo, basados en los objetivos del PNB se puede entender la prioridad
que se le da desde el gobierno nacional al inglés como esa lengua extranjera
a ser aprendida por los estudiantes colombianos, y asf convertirse en un palfs
competitivo a nivel internacional. Para ello, desde el Marco Comun de Re-
ferencias para la ensefianza, aprendizaje y evaluacidon de lenguas extranjeras
(MCE), se adaptaron ciertos estandares, los cuales muestran con exactitud el
nivel de competencia lingliistica del usuario en determinadas situaciones co-
municativas; es desde alli que se establecieron los niveles de competencia co-
municativa que deben ser obtenidos por los estudiantes de educaciéon bésica
y media, niveles que a su vez son medidos basados en las pruebas nacionales
estandarizadas emitidas y administradas por el MEN a través del Instituto Co-
lombiano para el Fomento de la Educacién Superior (ICFES), con las pruebas
Saber | [°y Saber Pro.

Los examenes Saber | 1°y Saber Pro, en las pruebas de inglés —pues es el
Unico idioma que se evalla en estos examenes—, estan homologados con los
estandares del MCE y determinados para evaluar hasta un nivel B a estudiantes
de educacién media en grado | | y hasta un nivel B2 para los estudiantes uni-
versitarios en Ultimo semestre de sus programas de pregrado (ver Anexo con la
descripcion de las competencias a tener en cuenta para cada nivel en mencién).

Con el fin de garantizar que los estudiantes de grado | | egresados de la edu-
cacion media del pafs, tengan el nivel de idoneidad B de acuerdo con el MCE
y certificado por el resultado de las pruebas Saber | 1°, el MEN ha desarrollado
estrategias de capacitacién por medio de cursos para aquellos profesores que
necesitan mejorar sus competencias linglisticas en inglés, asimismo por medio
de talleres en metodologias de la ensefianza del inglés como lengua extranjera,
de tal forma que los estudiantes sean expuestos a procesos de ensefianza-
aprendizaje acordes con los objetivos establecidos.

Del mismo modo v junto con la capacitacidon docente en lengua y metodolo-
gia, el MEN ha planteado el fortalecimiento de las habilidades en el uso de las
Tecnologfas de la Informacién y la Comunicacion (TIC) para la ensefianza de
lenguas extranjeras como parte del desarrollo profesional docente. Esto pudo
evidenciarse en el Il Encuentro de Instituciones de Educacidn Superior, Forta-
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lecimiento del desarrollo de competencias en lengua extranjera, Plan Nacional
de Bilingtiismo (PNB), el cual conté con invitados internacionales y nacionales
expertos en el area, ademas de la presentacién de experiencias significativas en
la ensefianza del inglés como lengua extranjera en contextos propios por parte
de varias instituciones educativas nacionales.

La educacion media en Colombia: colegios privados y colegios piiblicos:
dos caminos, un solo destino

En el contexto nacional se puede hablar de manera especial sobre dos tipos de
poblaciones impactadas por el PNB, asf como lo mencionan en sus reportes
el MEN vy algunos investigadores y académicos en el campo de la educacion
bilinglie: las instituciones privadas, de un lado y las pUblicas del otro. Esto sin
considerar a las comunidades académicas a quienes el PNB involucra dentro
de un contexto de segunda y/o tercera lengua. Por su parte, dentro de los
colegios privados se logra identificar dos clases, en primera instancia los cole-
gios bilinglies, que en general no han sufrido mayores transformaciones en su
infraestructura académica debido a la implementacién del PNB en Colombia
pues va venian desarrollando procesos en los que, en principio ya tenfan de-
finida la lengua extranjera a estudiar, al igual que los objetivos a alcanzar vy las
metodologfas de ensefianza-aprendizaje a utilizar.

Es asi como se conoce el caso de colegios bilinglies que han optado por la im-
plementacidon de una tercera lengua. Es importante anotar de igual forma que
los colegios bilinglies no solo tienen a las lenguas extranjeras como parte de su
proceso de aprendizaje, sino que también las tienen en espacios académicos
especfficos en donde son objeto de estudio, es decir, no son Unicamente el
medio de comunicacién y aprendizaje sino que ademas, se les estudia para
aprender su uso correcto y sus aspectos culturales.

En segunda instancia se encuentra un fenédmeno distinto que se presenta en
los colegios privados de inglés intensivo que no son bilinglies, pues a la lengua
extranjera se le privilegia por el alto nimero de horas de estudio semanal que
tiene dentro del curriculo institucional, pero a diferencia de los colegios bilin-
gles, no hay espacios académicos en Lengua extranjera (L2). De acuerdo con
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De Mejia (2012), muchos colegios de inglés intensivo se autoproclaman bilin-
glies pero no lo son realmente, ya que a pesar de que incluso haya casos en
los que se desarrollen espacios académicos en L2, la competencia linglistica de
los estudiantes vy las condiciones de aprendizaje no corresponden a las mismas
de instituciones bilingles.

Los resultados de los procesos del sector privado en la educacién media re-
lacionados con el nivel de idoneidad en una lengua extranjera, han mejorado
considerablemente de acuerdo con el reporte del MEN en su Il Encuentro de
Instituciones de Educacion Superior, Fortalecimiento del desarrollo de compe-
tencias en lengua extranjera (PNB), al igual que se ha incrementado el nimero
de estudiantes que reportan un nivel superior hoy en dia, comparado con las
estadisticas entregadas en 2006 por el MEN. En ese orden de ideas es de im-
portancia mencionar que las condiciones, posibilidades y contextos de los co-
legios bilinglies y/o internacionales son diferentes a las de los colegios de inglés
intensivo, al igual que sus comunidades académicas (Ayala y Alvarez, 2005),
por ende se deberfa hacer una clara distincién entre los dos casos y determinar
resultados estadisticos por aparte.

Es de reconocer que la implementacion del PNB ha impulsado la creacién y
el desarrollo de mas y mejores colegios de caracter u orientacién bilinglie o
con una intensidad horaria mayor para los espacios académicos en inglés en
un orden nacional (De Mejia, 2006), lo que a su vez ha generado mejores
condiciones logfsticas y académicas para alcanzar los objetivos establecidos, ya
que es de conocimiento general que las oportunidades laborales para docentes
bilinglies de todas las dreas del conocimiento se han incrementado de igual
manera. Afirma, De Mejfa (2012) que los colegios privados introducen la ense-
fianza del inglés en sus curriculos desde los niveles de pre-escolar en adelante,
lo que implica que el nimero de docentes bilinglies calificados es mas alto en
cierta medida, ya que en la educacién publica la ensefanza del inglés la realizan
los mismos docentes de los otros espacios académicos.

Del mismo modo, la estabilidad laboral de los docentes, puede considerarse
como otro de los factores que permite garantizar la continuidad en los proce-
sos de aprendizaje de los estudiantes, junto con los respectivos procesos de
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capacitacion y actualizacién que proporcionan los colegios privados para sus
docentes, pues es la misma institucién la que contrata a sus profesores y no le
son asignados, como sucede en las instituciones publicas de educaciéon media.

El auge de los colegios con inglés intensivo o en transicidn para convertirse en
instituciones bilinglies también es constante, puesto que en contraste con la
oferta de los colegios pUblicos, la propuesta es mas atractiva, es decir, se puede
pensar en la cantidad de horas semanales de inglés que se tiene en los cole-
gios publicos en la educacién basica en donde (De Mejia, 2012) el promedio
es de dos clases por semana de dos horas de cuarenta y cinco minutos cada
una, mientras que el promedio de horas de clases de inglés en las instituciones
de educacién media varia entre diez y quince horas semanales. Sin tener en
consideracién las instalaciones y los materiales o las metodologias utilizadas,
ni el nimero de estudiantes por grupo, son claras diferencias que permiten el
desarrollo de dicho auge.

Hoy en dia estd a cargo de la Secretaria de Educacion de Cundinamarca, la
puesta en escena de un plan piloto de colegios publicos bilinglies, Programa
de Transicién Hacia Bilingliismo 2004-2019 en Bogotd y Cundinamarca, el cual
involucra no solamente a las instituciones publicas de educacién bésica de for-
ma directa, sino que también incluye a algunas universidades tales como la
Universidad Nacional, La Gran Colombia, Los Andes, junto con estudiantes
de pregrado del programa de idiomas de otras universidades tales como La
Salle, entre otras. El objetivo es proporcionar las herramientas necesarias para
acompafar a dichos colegios en el desarrollo de la implementacion de curri-
culos en donde se lleve a la educacion publica un PNB que les permita a sus
estudiantes desarrollar un alto nivel de competencia en lengua espafiola y una
buena competencia en L2 (francés o inglés).

De otro lado, las experiencias de pilotaje en colegios publicos de educacién
media en donde se han implementado planes de acompafiamiento, apadrina-
miento y capacitacién docente, han tenido como resultado un sinnimero de
lecciones de las que se debe aprender y mejorar las practicas y como resul-
tado, alcanzar los niveles esperados por el PNB asi como lo evidencia Galvis
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(2012) cuando afirma que existen dificultades administrativas que interfieren en
las actuaciones académicas de las instituciones en mencion.

La permanente y alta movilidad de los docentes que pertenecen a los colegios
pilotos del acompafiamiento, contrario a lo que sucede en los colegios pri-
vados, no ha permitido una continuidad en el desarrollo de las estrategias de
ensefianza-aprendizaje, ya que a aquellos docentes a quienes se les ha dado
la capacitacién pertinente, bien sea en lengua y/o en metodologia, solicitan el
cambio de plaza, por razones que van desde las personales hasta las relacio-
nadas con casos de violencia o amenazas pasando por el abandono del cargo
o cuestiones monetarias (Galvis, 2012). En estos casos se recomienda tener
en cuenta a estos docentes para que pongan en practica sus conocimientos en
las nuevas instituciones a donde son asignados, sin embargo el gran problema
es con los nuevos docentes quienes llegan a los colegios pilotos y no poseen
la capacitacién o el nivel de idoneidad en L2, por ende no solo interrumpen
el proceso sino que lo retrasan, pues necesitan iniciar la capacitacién y luego
llevarla a la practica.

De acuerdo con las estadisticas entregadas por el MEN en el Il Encuentro, me-
nos del 40% de los profesores de L2, especialmente los de inglés que trabajan
en los colegios publicos tienen un nivel idoneidad A2, lo que conduce a pensar
que el nivel de idoneidad de salida con el que se promocionan los egresados
de la educacién media estd por debajo de los objetivos establecidos por el
PNB. Teniendo en cuenta lo anterior, se han desarrollado entre otras medidas,
jornadas de capacitacidn en lenguas extranjera por parte de la Universidad
Distrital y la Universidad La Gran Colombia, para estos docentes, ademas de
proyectos de inmersidn y de intercambio liderados directamente por el MEN
y las Secretarfas de Educacion.

La movilidad estudiantil, al igual que la de los docentes es muy alta, de tal ma-
nera, que los estudiantes nuevos que no inician los procesos desde los niveles
mas bajos en L2 tienen dificultades de adaptacién al sistema educativo de los
colegios y deben tomar cursos de actualizacién en otros horarios diferentes al
de las clases regulares, lo que una vez mas genera dificultades al proceso en
sf. La desercién estudiantil y la liberacidn de cupos para estudiantes nuevos no



El Programa Nacional de Bilingtiismo como fundamento para la politica de bilingtiismo lasallista

las controlan directamente los colegios, pero si afectan a los estudiantes de los
colegios en mencién. Caso contrario a lo que ocurre en los colegios privados
en donde los estudiantes deben demostrar ciertos niveles de idoneidad para
poder ingresar a ciertos grados de escolaridad y de no tenerlos no son acep-
tados en la institucién o es el estudiante el responsable de alcanzar los niveles
exigidos por su propia cuenta y no por cuenta de la institucién.

En el acompanamiento del Programa de Transicion Hacia Bilingliismo 2004-
2019 en Bogotd y Cundinamarca a estos ocho colegios pilotos' se plantea la
inclusion transitoria de la L2 desde los niveles més basicos y a la par con la LI,
teniendo en cuenta los lineamientos Curriculares de idiomas extranjeros v los
estandares Basicos de Competencias en Lenguas extranjeras: inglés. Ademas
de la inclusion gradual de la ensefianza de areas en L2 que inicia con un 20%
del curriculo en los grados 1, 2, y 3; para pasar a un 40% en los grados 4 vy
5; para los grados 6, 7, 8 y 9 sera de un 40%, al igual que para [0°y |19, sin
embargo se debe considerar que hay variaciones en los espacios académicos a
desarrollarse en la L| teniendo en cuenta los estandares por drea.

Como lo plantea el documento de lineamentos curriculares para los colegios
pilotos, existen varias ventajas de la implementacién de un programa nacional
de bilingliismo, entre otras que: “se espera un desarrollo en la capacidad para
producir y entender significados a través de la lectura, la escritura y la oralidad
en espafol. También el estudiante podrd entender el discurso vy el lenguaje
propio de un area de conocimiento en aspectos cientificos académicos”. Fi-
nalmente refuerza la transferencia de conocimientos y capacidades entre la
lengua materna (L1) v la lengua extranjera (L2) ya que los nifos bilinglies de-
sarrollan mas rapido las habilidades de asociacién por similitud, contraste y
supra-ordenacion.

Es primordial tener en cuenta los aspectos logisticos, fisicos, financieros y po-
liticos, entre otros ademas de los socio-culturales, que intervienen e interfie-
ren en el desarrollo del PNB en los colegios publicos del pafs, pues es bien

La Secretarfa de Educacién de Bogota dirige el pilotaje de ocho colegios piblicos en la implementacién de un
programa de bilingliismo aditivo por contenidos. Hay siete en idioma inglés a saber: IED Débora Arango Pérez,
|IED Cundinamarca, IED Saludcoop Norte, Bosanova, Antonio Van Uden, Carlo Federici y Juan Manuel Restrepo
y La Candelaria en francés.
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conocido por todos que estos factores son definitivos diferenciadores entre
las instituciones oficiales y las privadas y se ven reflejados en los resultados de
las pruebas Saber |1° no solamente en el drea del inglés. Son esos mismos
factores los que deben determinar las estrategias especfficas a llevar a cabo
simultdneamente con el PNB, en beneficio no solamente de alcanzar los obje-
tivos establecidos en dicho programa, sino de formar ciudadanos que aporten
(aporten qué) al pais.

Una de las metas del PNB era que el 100% de los estudiantes egresados de
los programas de licenciatura en lenguas alcanzaran un nivel de idoneidad de
acuerdo con el MCE B2 en el 2010. Sin embargo, las estadisticas proporcio-
nadas por el MEN revelan un porcentaje mucho menor: La segunda parte de
ese mismo objetivo estd presupuestado para que en el afio 2019, es decir para
el afio en el que el PNB esta programado para finalizar, el 100% de los estu-
diantes egresados de programas de licenciaturas en idiomas tengan un nivel
C1 (Ver Anexo con la descripcidn de las competencias a tener en cuenta para
el nivel en mencién). Con el fin de alcanzar esta meta, se pueden entender
los esfuerzos que ha venido haciendo el MEN junto con diversas entidades
pUblicas y privadas, al ofrecer acompafiamiento en los procesos desarrollados
por las universidades que tienen programas de pregrado en licenciaturas en
idiomas, ademads de la capacitacién en lengua y metodologfa a los docentes
pertenecientes a dichos programas.

La ruta: bilingiiismo aditivo

Al considerar los aspectos del PNB v las estrategias desarrolladas hasta aquf
descritas con el fin de alcanzar los objetivos establecidos por el programa, se
deberfa pensar en el tipo de bilinglismo mas apropiado que se deberfa insti-
tucionalizar en nuestro contexto, como lo sugiere De Mejia (2009). Al igual que
varios académicos y expertos en el tema, es de consenso general definir qué es
bilingliismo, una tarea bastante compleja, ya que al respecto hay varias posicio-
nes, por lo tanto solo se hard una breve descripcién del concepto que mejor se
ajuste a nuestro contexto nacional y a partir de alli, describir de forma tedrica el
tipo de bilinglismo que se podria implementar en Colombia para justificar una
educacién bilinglie por contenidos.
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Existen varias posturas respecto a la definicién de bilingliismo, las que van des-
de el aspecto sicoldgico que lo define como el contacto que tiene el individuo
con las otras lenguas como medio de comunicacién social (Hamers y Blanc,
2000 en De Mejia, 2009) también conocido como bilingliismo individual, hasta
las que tienen un aspecto social, por consiguiente, cuando este fendmeno se
da en contextos de comunidades mas amplios, en donde se encuentran dos o
mas lenguas se le determina bilinglismo social. Igualmente hay otras posturas
que definen al bilinglie en cuanto al nivel de idoneidad en la L2, asf como lo
propone Grosjean (1985, en De Mejia, 2009) al afirmar que el bilingle se pue-
de describir como a dos hablantes nativos de diferentes lenguas en una per-
sona o MacNamara (1969, en De Mejia, 2009) quien lo describe como a una
persona que tiene una minima competencia en una L2 en cualquier habilidad
del lenguaje. Para nuestro caso, el bilingliismo se considera como la compe-
tencia linglistica en dos lenguas de acuerdo con las necesidades del individuo.

Por otra parte, existen varios tipos de bilingliismo, por ejemplo, se puede ha-
blar de un tipo aditivo, que consiste en agregar una L2 a la L1. En contraste,
se encuentra el de tipo sustractivo que implica la imposicién o supresion de la
L2 por la LI. En consecuencia, para nuestro contexto, se deberfa considerar
el primero, es decir, el que se genera en un ambiente escolar, que propende
por el aprendizaje de una L2 sin que se presente de ningin modo la pérdida
o disminucién de la LI. Ademas en este tipo de bilingliismo el individuo es
consciente de las diferencias culturales entre la L1 y la L2 y su proceso de
aprendizaje de la L2, no altera los procesos de aprendizaje de la L 1. Es impor-
tante recalcar que el individuo en este tipo de bilingliismo aditivo mantiene su
identidad etnolingUistica y las creencias frente ala L1, a la vez que mantiene una
actitud positiva frente a la L2.

De conformidad con lo establecido para la implementacion del acompafiamien-
to a los colegios pilotos de Bogota por parte de la Secretaria de Educacién en su
documento guia, se puede entender que en efecto desde la teoria y la planifica-
cién hay un objetivo claro y los pasos a seguir para alcanzarlo ya estan en marcha.
Por otro lado, no es de menor importancia mencionar los aspectos necesarios
y fundamentales para poder desarrollarlo como se tiene previsto, entre otros:
la capacitacién docente en lengua y metodologfa, la reorganizacion curricular,
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la infraestructura, los materiales de aprendizaje y el control de permanencia en
los procesos en cada institucién por parte de los docentes y estudiantes.

Claro esta que el trabajo que se necesita hacer es bastante e involucra a varios
actores, entre los que se encuentran el MEN, la Secretaria de Educacién, los
rectores, la planta docente y por supuesto a los estudiantes, es decir a toda la
comunidad académica. Por ende y en ese mismo orden, se deberfan asignar
tareas especfficas y continuar desarrollando las que ya estan dadas.

El trabajo que le corresponde a la universidad

Luego del recorrido que se ha hecho por la descripcidon del PNB del MEN vy
del Programa de la Secretarfa de Educacién, al igual que del panorama de los
colegios privados y publicos, es el momento de describir el estado del arte en
la Universidad de La Salle en relacidon con el PNB y con el &nimo de perfec-
cionar los procesos académicos, ademas de lograr la excelencia académica de
los estudiantes, tal y como lo establece el reglamento estudiantil de pregrado.

No solo en respuesta a la propuesta del MEN por propender el PNB, la Uni-
versidad de La Salle, en el 2004 lanzd su propia politica de lengua extranjera,
basada en su autonomfa, en los requerimientos curriculares y de acuerdo con
las necesidades globales, en la que exige que los estudiantes demuestren ido-
neidad en lengua inglesa, es decir, que tengan un nivel Bl basado en el MCE
(Ver Anexo con la descripcién de las competencias a tener en cuenta para cada
nivel en mencién).

En otras palabras, los egresados de la Universidad de La Salle demostrardn un
nivel de conocimiento de lengua inglesa de acuerdo con los mismos estandares
internacionales que utiliza el MEN en sus pruebas Saber Pro, con la diferencia
de que en vez de tener un nivel de idoneidad B2, como lo establece el PNB vy
que evalla en sus pruebas, los estudiantes deberan alcanzar un nivel Bl antes
de terminar su plan de estudios como un requisito de grado.

La lengua extranjera, al igual que el PNB, a la cual la politica de lengua de la
Universidad de La Salle le da prioridad, es el inglés, sin embargo, no excluye
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los otros idiomas que académicamente le permitan a sus usuarios tener acce-
so al conocimiento de su propia area de experticia y que esté presente en la
literatura cientffica de los silabos de los espacios académicos de sus programas
de pregrado.

El nivel de idoneidad que deben demostrar los estudiantes de la Universidad
de La Salle, esta regulado por los mismos estandares internacionales que el
MEN adapté para la implementacién del PNB, es decir los niveles emitidos
por el MCE, los cuales son verificados y certificados Unicamente por examenes
de idoneidad internacionalmente avalados, en Colombia los méas conocidos
son IELTS, TOEFL, PET, FCE y KET, los cuales también ofrecen resultados por
niveles y por habilidades.

El examen KET (Key English Test) de CAMBRIDGE evallia las competencias del
nivel A2, el cual corresponde al resultado de por lo menos 240 horas presen-
ciales de aprendizaje de una lengua extranjera, sobre temas y tareas bdsicas
descritas por el MCE (ver Anexo). Por su parte, el PET (Preliminary English Test)
de CAMBRIDGE evalla las competencias de nivel de idoneidad B de acuerdo
con el MCE (ver Anexo), dicho nivel se puede alcanzar después de haber estu-
diado por lo menos 420 horas de una lengua extranjera. En contraste, el FCE
(First Certificate of English) de CAMBRIDGE evaltia un nivel B2 con base en los
descriptores del MCE, que corresponde al resultado de dominio de un estima-
do de 600 horas de estudio de una lengua extranjera. Finalmente, los exdmenes
de TOEFL y [ELTS evallian las competencias linglisticas de todos los niveles de
idoneidad descritos por el MCE, desde los basicos hasta los usuarios avanzados.

En la misma idea de pensamiento en la que se fundamenta el PNB, al promo-
ver la competencia linglistica de los colombianos con el fin de ofrecer mejores
posibilidades econdmicas y sociales al pafs por medio del aprendizaje de una
lengua extranjera, la Universidad de La Salle promueve el aprendizaje de una
lengua extranjera para ofrecer al mercado laboral profesionales mas compe-
tentes y mejor preparados, ademas de brindarles las posibilidades de movilidad
académica nacional e internacional, para lo cual es requisito fundamental tener
un conocimiento de una lengua extranjera, principalmente de inglés, en un
nivel B2 de acuerdo al MCE.
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A nivel nacional, el MEN, el Ministerio de Comercio y el de Relaciones Ex-
teriores junto con el Consejo Britanico han impulsado eventos en los que se
involucra a la empresa privada para promover el aprendizaje del inglés como
requisito para tener acceso a mejores condiciones vy posibilidades laborales.
Como respuesta a estas condiciones, la Universidad de La Salle ademas de
haber creado nuevos programas de pregrado tales como Finanzas y Comercio
Internacional y Negocios Internacionales, ha incluido en sus curriculos espacios
académicos en lengua extranjera, especificamente en inglés; dichos espacios
tienen todo el contenido programético del area de estudio en inglés.

Los estudiantes que toman estos espacios académicos deben demostrar un
nivel de idoneidad minimo de entrada de Bl de acuerdo con el MCE, con el
fin de garantizar la comprensién de los contenidos. Es importante mencionar
que las referencias bibliogréficas de estas areas se consiguen de primera mano
en inglés vy por lo tanto son de mas facil acceso. Los docentes de estos espa-
cios académicos reconocen la importancia de tener conocimiento de su area
de experticia en inglés. Como resultado de la ensefianza de estos espacios
en inglés, los estudiantes entienden la necesidad de aprenderlo, no como un
requisito administrativo de grado, sino como la posibilidad de aprender temas
de su campo de interés académico en una lengua extranjera que les permitira,
entre otras posibilidades, movilidad académica y mejores opciones laborales.

Por otro lado, los docentes de la Universidad de La Salle, deben cumplir con unos
minimos de idoneidad en una lengua extranjera, resultado que se ve reflejado
en su escala salarial. En la actualidad todos los docentes aspirantes a participar en
los procesos de carrera académica deben demostrar por medio de exdmenes
internacionales su nivel de competencia lingliistica en una lengua extranjera, esto
con el fin de posibilitar la promociéon del uso y aprendizaje no solo de una L2,
sino del aprendizaje de contenidos en sus espacios académicos en L2.

En general, esta es la panoramica de la implementacion de la politica de lengua
extranjera de la universidad, lo que evidencia un movimiento y apoyo a la co-
munidad académica para la inclusion del aprendizaje del inglés como parte del
proceso de formacién profesional de pregrado, de movilidad académica y de
internacionalizacion. Conscientes de los cambios que generan los movimientos
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nacionales e internacionales en torno al aprendizaje del inglés como lingua fran-
ca, es importante considerar la posibilidad de implementar dentro del marco
del plan de mejoramiento institucional una politica de bilingtiismo aditivo en la
Universidad de La Salle.

Aprovechando las condiciones generadas por el PNB en Colombia y las po-
sibilidades de internacionalizacion de la universidad, se debe tener en cuenta
la calidad académica y profesional del personal docente de la universidad para
ofrecer una metodologia de ensefanza que involucre los contenidos en lengua
extranjera y asi ver los beneficios de estos procesos de ensefanza-aprendizaje
en egresados competentes a nivel internacional.

La propuesta en principio es basarse en los objetivos emitidos por el PNB para
la educacién superior y en ese sentido capacitar a los estudiantes de la univer-
sidad en lengua extranjera para que puedan dar cuenta de las pruebas Saber
Pro en inglés en el nivel exigido en ellas, es decir un nivel B2 de acuerdo con el
MCE. Este nivel es el minimo requerido para postularse a estudios de posgra-
do, de tal forma, que al tener como requisito de grado para los estudiantes de
pregrado de la Universidad de La Salle un nivel de idoneidad B2, estamos no
solo alcanzando los objetivos del PNB, ademads de proporcionar las herramien-
tas para tener mejores resultados en pruebas nacionales, sino también darle a
los egresados las bases académicas para continuar su educacién de posgrado a
nivel nacional o internacional.

Uno de los objetivos de esta propuesta es promover y facilitar el aprendizaje
del inglés entre el profesorado de la universidad para que en su momento,
los espacios académicos que ellos lideran se desarrollen en inglés. Durante la
etapa de capacitacién en lengua a los docentes se ofrece el acompafiamiento
por parte de un docente de inglés con el fin de apoyar la metodologia y el com-
ponente de lengua de la clase. La motivacién para que los docentes mejoren
su nivel de lengua y como resultado pudieran dar sus clases en inglés es que se
podrfa estudiar la posibilidad de hacer un reconocimiento académico a dichos
profesores, ademas de ofrecer estos espacios a estudiantes internacionales en
cursos de verano o intersemestrales.
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Incrementar el nivel de idoneidad de los estudiantes y los docentes. Desde la
oficina de curriculo se pueden crear las condiciones para incluir en las mallas
curriculares de todos los programas unos espacios académicos en inglés, en
principio se pueden ofrecer espacios comunes a varios programas de pregrado
y luego en dreas especfficas, con el objetivo de consolidar un portafolio de es-
pacios académicos en inglés para la comunidad lasallista nacional e internacional.

Ejemplo de la implementacién de esta propuesta es el cuarto simposio de Con-
tent and Language Integrated Learning (CLIL) desarrollado en Barranquilla en
octubre de 2012, con la participacion de expertos nacionales e internacionales
en el tema, evento organizado por La Universidad de La Sabana y La Univer-
sidad del Norte, ambas instituciones de Educacién Superior acreditadas con
Alta Calidad, en donde se presentaron muestras de cdmo la implementacién
de la ensefianza de contenidos en L2, beneficia los procesos académicos vy
administrativos de las instituciones y redunda en los procesos cognitivos de los
estudiantes de programas de pregrado.

Teniendo en consideracién la informacién relacionada con la educaciéon bésica
media, en los colegios privados de modalidad de inglés intensivo o los colegios
bilinglies v los internacionales, la implementacién de CLIL ofrece niveles supe-
riores en los resultados de pruebas nacionales como Saber | 1°, de tal forma
que la implementacién de esta metodologia durante los estudios universitarios
posibilita mejorar los resultados en las pruebas Saber Pro.

En el desarrollo de la propuesta de acompafiamiento a los ocho colegios pi-
loto mencionados con anterioridad, la metodologfa utilizada para sustentar la
implementacién de un modelo de bilinglismo aditivo dentro del marco del
programa Bogoté Bilinglie fue el de este tipo de metodologia, es decir, el CLIL,
desde los grados iniciales en las ciencias naturales y a medida que se avanza
se incluye en ciencias sociales y matematicas, como lo evidenciaron los lideres
académicos de dicho acompafiamiento en el cuarto simposio de CLIL.

De tal modo, que tenemos tres grandes experiencias significativas de la imple-
mentacién de esta propuesta a seguir, por una parte, estan otras universidades
acreditadas de orden nacional, que en la actualidad ofrecen mas de treinta
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espacios académicos en L2; la educaciéon basica media de caracter privado en
Colombia y finalmente, los méas recientes avances en el desarrollo del PNB en
Bogotd a través de su proyecto piloto. Por lo tanto, es de considerarse la posi-
bilidad en orden cronolégico de establecer una politica de lengua institucional
que permita ofrecer al mercado laboral profesionales altamente competitivos
a partir de: subir el nivel de competencia lingliistica a un nivel B2 de acuerdo
con el MCE como requisito de grado para estudiantes de pregrado de la Uni-
versidad de La Salle.

Capacitar en lengua a los docentes para que puedan desarrollar sus espacios
académicos en inglés vy asf apoyar los procesos de movilidad e internaciona-
lizacion de la universidad. Incluir espacios académicos en inglés en las mallas
curriculares de los programas de pregrado de la Universidad de La Salle.

Al'igual que el PNB ha tenido multiples tropiezos y aciertos, la implementacién
de este tipo de politicas en las instituciones genera niveles de ansiedad y de
estrés que en algunas ocasiones puede llegar a pensar o repensar las estra-
tegias a seguir, sin embargo, considerando las fechas establecidas en el plan
de mejoramiento institucional, aln se cuenta con los tiempos suficientes para
planear y ejecutar las actividades necesarias para garantizar los resultados de la
implementacién de un programa de bilingliismo aditivo institucional basado en
el aprendizaje integrado de contenido y lengua.
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Anexo

Nivel A2: Se adquiere cuando el estudiante es capaz de comprender frases vy
expresiones de uso frecuente relacionadas con dreas de experiencia que le
son especialmente relevantes (informacién basica sobre si mismo vy su familia,
compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.); cuando sabe comunicarse a
la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran mas que
intercambios sencillos y directos de informacidn sobre cuestiones que le son
conocidas o habituales y cuando sabe describir en términos sencillos aspectos
de su pasado y su entorno asf como cuestiones relacionadas con sus necesi-
dades inmediatas.

Nivel B|: Competencias de Nivel B, emitidas por el MCE y adaptadas por el
MEN para las pruebas Saber | 1°:

" Escapaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua
estandar si tratan sobre cuestiones conocidas, ya sea de situaciones de
trabajo, estudio u ocio.

" Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir
durante un viaje por zonas donde se utiliza la lengua.

*  Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas familiares o
en los que tiene un interés personal.

® Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asf
como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

Nivel B2: Competencias de Nivel B2, emitidas por el MCE y adaptadas por el
MEN para las pruebas Saber Pro:

® El estudiante es capaz de entender las ideas principales de textos comple-
jos que traten de temas concretos abstractos, incluso si son de caracter
técnico, siempre que estén dentro de su especializacién.
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Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez
y naturalidad, de modo que la comunicacion se realice sin esfuerzo por
ninguno de los interlocutores.

Puede producir textos claros y detallados en torno a temas diversos, asf
como defender un punto de vista sobre temas generales indicando los pros
y los contras de las distintas opciones.

Nivel CI: Competencias de Nivel CI, emitidas por el MCE y adaptadas por el
MEN, para determinar el nivel de idoneidad de los estudiantes egresados de
programas de licenciatura en lenguas.

Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con
cierto nivel de exigencia.

Es capaz de reconocer en ellos sentidos implicitos, cuando sabe expresarse
de forma fluida y espontanea sin muestras muy evidentes de esfuerzo para
encontrar la expresién adecuada.

Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales, acadé-
micos Yy profesionales y puede producir textos claros, bien estructurados y
detallados sobre temas de cierta complejidad, mostrando un uso correcto
de los mecanismos de organizacién, articulacién y cohesién del texto.
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