Revista de la Universidad de La Salle

Volume 2009 | Number 50 Article 1

January 2009

Retos para pensar en una pedagogia de la educacién superior

Guillermo Londofio Orozco
Universidad de La Salle, Bogota, glondono@lasalle.edu.co

Follow this and additional works at: https://ciencia.lasalle.edu.co/ruls

Citacion recomendada
Londofio Orozco, G. (2009). Retos para pensar en una pedagogia de la educacion superior. Revista de la
Universidad de La Salle, (50), 13-23.

This Articulo de Revista is brought to you for free and open access by the Revistas de divulgacién at Ciencia
Unisalle. It has been accepted for inclusion in Revista de la Universidad de La Salle by an authorized editor of
Ciencia Unisalle. For more information, please contact ciencia@lasalle.edu.co.


https://ciencia.lasalle.edu.co/ruls
https://ciencia.lasalle.edu.co/ruls/vol2009
https://ciencia.lasalle.edu.co/ruls/vol2009/iss50
https://ciencia.lasalle.edu.co/ruls/vol2009/iss50/1
https://ciencia.lasalle.edu.co/ruls?utm_source=ciencia.lasalle.edu.co%2Fruls%2Fvol2009%2Fiss50%2F1&utm_medium=PDF&utm_campaign=PDFCoverPages
mailto:ciencia@lasalle.edu.co

RETOS PARA PENSAR

EN UNA PEDAGOGIA DE LA EDUCACION SUPERIOR

Guillermo Londofio Orozco’

RESUMEN

El presente arficulo ofrece algunas reflexiones orientadas a discutir las posibilidades de una pedagoe-
gia de la educacién superior. Para ello, se consideran ciertas particularidades, desafios y problemd-
ficas que se enfrenfan en el mundo universitario, como base para defender la idea de que sus espe-
cificidades ameritan una concepcion pedagdgica mds pertinente a sus caracteristicas y condiciones.
Para responder a tal propésito, se rescata el concepto de pedagogia desde el saber pedagégico,
con el objeto de proponer la tesis de la recuperacién y fomento de dicho saber en los maestros
universitarios, con el fin de impulsar procesos reflexivos sobre los refos de la educacién terciaria y su
incidencia en los procesos de ensefianza—aprendizaje. Finalmente, se proponen, a manera de hipé-
fesis, algunos puntos de andlisis sobre los que se deberia trabajar para desarrollar esta pedagogia.

Palabras clave: educacion superior, Pedagogia, pedagogia universitaria, saber pedagégico.

* Magister en Educacién. Docente-investigador. Coordinador de Pedagogia y Didéctica-Vicerrectoria Académica,
Universidad de La Salle. Correo electrénico: glondono@lasalle.edu.co
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Ni la pedagogia es aquella “disciplina” que era, ni la
universidad la “institucién” que fue. Ambas historias
epistemoldgicas, es decir, conceptuales, dan cuenta en
la actualidad de una prdctica social concreta de diverso
significado

Menin (2002: 21).
INTRODUCCION

Iniciar esta reflexion’ con la afirmacion de Me-
nin nos ubica de enfrada en la problemdtica,
tanfo de la educacién superior (particularmente
la universitaria) como de la pedagogia, dado
que en la actualidad se frata de dos realidades
que hoy, mds que nunca, son el fruto de transi-
ciones, cambios y refos, que desde el punto de
vista conceptual y de su incidencia en el dmbi-
fo social y educativo, impulsan a permanentes
reflexiones y bisquedas de alternativas sobre
sus alcances y posibilidades. En tal sentido, tro-
faremos en esfe escrito de hacer una reflexion
que permita acercamos a estos dos mundos y
concepfos fan complejos, que como podrd ob-
servarse, presenfan en la actualidad mltiples
visiones y acercamientos.

Para ello desarrollaremos dos temas  centra-
les: en primer lugar, la ubicacién de algunas
condiciones, exigencias y refos del mundo uni-
versitario, y cémo ello obliga a una reflexién
pedagégica. En segundo lugar, se haré un acer-
camiento a la idea de pedagogia en educacion
superior, recuperando algunos conceptos sobre

' La reflexién desarrollada aqui, forma parte de la
relatoria presentada en el marco de las discusiones
del grupo de estudio y reflexién sobre pedagogia
y diddctica de la educacién superior. Dicho grupo,
en el marco de propuestas de la Coordinacién de
Pedagogia y Didd4ctica de la Universidad de La
Salle, integra a profesores de diversas disciplinas,
con el fin de promover el andlisis y la discusién de
aspectos relacionados con la educacién en el mundo
universitario.

pedagogia y concluyendo con algunas de las
problemdticas que deberia abordar estfe tipo de
pedagogia.

LA INCIDENCIA DE LO
UNIVERSITARIO EN LA
PEDAGOGIA

Hablar de educacién superior y de universi-
dad no es lo mismo que hablar de educacion
general o de educacién para nifios: los nifios,
con sus comportamientos, desarrollos, procesos
cognitivos y emotivos, al igual que la realidad
de la escuela a la cual pertenecen, han sido
el punto de partida para miltiples reflexiones
(tedricas muchas veces) en torno a los alcances
de lo pedagogia. Desde los griegos —que siste-
matizaron algunas ideas frente a la educacion-,
pasando por Herbart —quién propuso plantear
la pedagogia como ciencia—, hasta nuestros
dias, encontramos un cimulo de desarrollos ted-
ricos que han fortalecido el corpus tedrico de
la pedagogia. Este, en su mayoria, abarca o
bien reflexiones generales, o bien especificida-
des para nifios de la educacién primaria o se-
cundaria. la relacién especifica a la educacion
ferciaria o a la educacién superior es exigua.
En este tipo de educacién nos encontramos con
unos sujetos diferentes a los ofros tipos de edu-
cacion: el joven?, el adolescente que se hace

2 El concepto de joven ha sido muy discutido: “Al
hablar de Juventud siempre se corre el riesgo de
limitacién por generalizacién; esto es, esconder a
sujetos reales bajo una categoria social amplia y
difusa. De hecho, pretender que pueda existir una
sola juventud definible por un conjunto de atributos
asociado a variables etdreas, socioculturales,
histéricas, econémicas o sicolégicas, es por lo menos
una aventurada reduccién de la realidad” (Ried,
en: londofio, Ordéfez y Ried 2009: 11). Una de
las alternativas més claras es comprender la juventud



presente en un nuevo contexto (la universidad),
el adulto?®, el docente de educacion superior, las
comunidades académicas, invesfigativas, las
Facultades, los institutos, efc. Se incluyen otros
sujefos y, por tanto, ofras subjefividades que en-
frentan los procesos educativos de ofra manera.
Este escenario, unido al de la formacion en las
disciplinas y las profesiones*, propio de la edu-
cacion superior, amerita nuevas perspectivas en
cuanfo a posibilidades de educacién.

lo anterior no quiere decir que la reflexion
pedagdgicatedrica-general no pueda orientar
alternativas de formacion para estudiantes uni-
versitarios. Dicha reflexiéon es vdélida, e incluso
necesaria, sin olvidar que se refiere a unos su-
jefos inmersos en un fipo de institucion y cultura

como una construccién cultural, mds que como una
condicién de edad o generacién.

% El término adulto, por tanto, puede hacer referencia
a una persona que ha alcanzado cierto grado de
madurez fisica y emocional, pero resulta evidente
que se trata de un constructo subjetivo y relativo,
tanto desde un punto de vista histérico, como cultural
(Mayor, 2003: 53).

4 En conversatorio con Rafael Avila Penagos y el Grupo

de Estudio y Reflexién sobre Pedagogia y Diddctica
de la Educacién Superior de la Universidad de La
Salle, el 3 de septiembre de 2009, el autor planteaba
que en el mundo universitario ensefiamos disciplinas
y formamos profesionales. El tema de las disciplinas
enfrenta el reto de preguntarse si el ensefante
ensefia los productos de la disciplina, sus saberes
constituidos, o si ensefia la préctica por la cual se
produce ese saber. Esto, debido a que el saber hacer
de la ciencia es diferente al saber de la ciencia.
Igualmente, el formar un profesional implica generar
la capacidad de traer los saberes para responder
a un problema especifico (el de la profesién). Por
tanto, formar en educacién superior nos enfrenta a
los desafios del qué y el cémo acercar al estudiante a
las implicaciones de su profesién y al manejo de las
disciplinas en ésta.

diferentes a la de la escuela inicial. En ese sen-
fido, vale la pena preguntarse a qué nos refa la
educacion universitaria en el dmbito pedagdgi-
co. Trafar de responder esta pregunta implica
pensar en algunas especificidades del mundo
universitario.

la historia concrefa de la ensefianza superior
comienza con las primeras fundaciones de uni-
versidades en la Europa Medieval (Brockbank
y McGill, 2008: 42). Las universidades apare-
cieron como grandes centros de conocimienfo
que buscaban responder a las necesidades de
las élites de la época. Durante cientos de arios
se convirtieron en centros para la formacion —y
luego la investigacion—, a los cuales acudian
las castas privilegiadas. Pero esfa posicion ha
venido cambiando en las Gltimas décadas: se-
gun Barnett,

en determinados punfos de su hisforia, las
universidades se han constituido en espo-
cios relafivamente estables. Actualmente, en
un momenfo en que instalaciones, materias,
disciplinas y composicion demogrdfica de los
implicados en la vida de la universidad se ha-
llan en proceso de cambio radical, también
los relaciones, hasta ahora estables, entre

dichas entidades estan sujetas a transforma-
ciones (Barnett, 2008: 194].

Llos cambios del mundo contempordneo, sus so-
ciedades y sus sujefos han dado nuevos rumbos
al mundo universitario. Se trata, unido a otros
muchos aspectos, de transformaciones en su or-
ganizacién y en el tipo y nimero de sujefos que
acuden a ésfa. las universidades enfrentan los
refos de un nuevo capitalismo cognitivo, el cual
ya no plantea la acumulacién de capital, sino de
conocimiento convertido en el germen principal
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de valor. Por ofro lado, se enfrenfan a serios pro-
cesos de masificacion. Como lo planfea Biggs,
pasaron los dias en que las universidades alber
gaban estudiantes muy selectos, vy debido a la
expansion, a partir de los afios noventa, cuentan
con aulas y espacios diversificados en relacion
con la capacidad, motivacion y base cultural de
sus estudiantes: “la diversidad de los estudiantes
es mayor por ofros conceplos: por edad, expe-
riencia, por categoria socioecondémica y por an-
fecedentes culturales” (Biggs, 2006: 20).

En ofras palabras, como consecuencia de la
masificacién de los universidades se recibe a
un fipo de sujeto diferente al que se acostum-
braba a recibir hasta hace unas poca décados.
Quienes llegan a la universidod cuenfan con
idearios, situaciones y perspectivas diferentes.
Todas estas  transformaciones generan  refos
fundamentales para los docentes universitarios,
quienes enfrentan el desafio de abordar a gru-
pos numerosos y a sujetos con diversas culturas,
clases, desarrollos cognitivos y preconceptos
diferentes.

Este desafio se une a las mismas exigencias de
la Universidad hoy. Como se plantea en uno de
los documentos de la Vicerrectoria Académica
de la Universidad de La Salle (2009), la educo-
cién superior tiene hoy un gran compromiso con
las demandas sociales y culturales del pas v las
exigencias de orden cientifico, técnico, norma-
fivo, cultural, econémico, social y politico. Ello
obliga a las Unidades Académicas a responder
"tanto desde el orden universal del conocimien-
fo v los valores, como desde su contextualiza-
cién histérica y concreta”.

Desde la Conferencia Regional de Educa-
cién Superior (CRES) 2008, se hace un ur-

gente llamado a atender las prioridades de
la Educacién Superior en la regién latinoa-
mericana. Estas prioridades tienen que ver
con: el frabajo por una sociedad mds pros-
pera, justa y solidaria y con un modelo de
desarrollo humano integral sustentable; una
educacion que confribuya a la “convivencia
democrdtica, a la folerancia y a promover
un espiritu de solidaridad y de cooperacion”;
la necesidad de estas insfituciones en crecer
en cuanto a diversidad, flexibilidad y articu-
lacion; la promocién de la diversidad cultural
y la inferculturalidad; la transformacion en los
modelos educativos; la vinculacién al ejerci-
cio de la ciudadania, al desempefo activo
en el mundo del trabajo y al acceso a la
diversidad de las culiuras; la exigencia de
hacer cambios profundos en las formas de
acceder, construir, producir, fransmitir, distri-
buir y utilizar el conocimiento; la responsabi-
lidad éfica, social y ambiental; el respeto y
defensa de los derechos humanos; el recono-
cimienfo del cardcter pluricultural, multiéhico
y multilingle de nuestros pafses; una relacion
mds activa con los confextos; una superacion
de las brechas cientificas y tecnologicas con
los pafses hoy mds desarrollados; una trans-
formacién de la relacion entre los grupos de
investigacion y los usuarios del conocimiento;
acciones frente a las nuevas tecnologias; vy,
un favorecimiento de la transversalidad, el
frabajo interdisciplinario y la infegralidad de
la formacion, entre ofras exigencias (VRAC,

2009: 18).

Hasta el momento, y sélo con la intencién de
ubicar algunas de las especificidades del mun-
do universitario, es claro que en ésfe subyace
una serie de condicionamientos y exigencias
que refan su labor educativa. El tema de lo



masificacién y el capital cognitivo, el de las
exigencias sociales y culturales, el del contex-
fo latinoamericano y colombiano (con su pro-
blemdtica econdmica, politica, de violencia,
desigualdad, etc.), v el de la investigacién, la
ciencia y la tecnologia, entre ofros, nos invitan
a dirigir la mirada a la labor del docente uni-
versitario: scomo responder a esta realidad y
a esfos nuevos contextose y 3cémo, en qué y
para qué formar al estudiante universitario? Se
frata de preguntas fundamentales que, desde la
pedagogia general, o desde una pedagogia
cognifiva o de cualquier ofra indole, seria dificil
responder. Esto amerita una clara y valiente re-
flexion pedagégica respecto a las posibilidades
y sentidos de una educacién universitaria. Tales
posibilidades se unen a lo que los mismos jéve-

nes universitarios esperan a nivel de ensefianza:

En cuanto a los jévenes universitarios reconoz-
camos que han dado reiteradamente, desde
diversas fribunas, su veredicto: la anfigua rela-
cién entre el docente y el alumno que todavia
pervive, no responde a la nueva filosofia de
la educacion: libre, creadora, comprometida
y participativa [Menin, 2002: 14).

Asi, la exigencia de una nueva mirada de lo pe-
dagégico estd dada tanto por las condiciones
del mundo universitario, como por la del fipo de
educacion que exigen los jévenes de hoy. la
mirada puede ser socioldgica, antropologica,
efc., pero lo claro es que se trafa de proble-
mas imbuidos por lo pedagégico, como bien lo
plantea Menin:

Podré decirse, al cabo de estas criticas, que
los problemas pedagégicos no son los pro-
blemas fundamentales de la Universidad. Sin

embargo, muchos j6venes y muchos adulfos

estan convencidos que todos los problemas
enumerables hoy, penefran o son penefrados

por la pedagogia general (Menin, 2002: 16)

Se hace necesario entonces abrir un capitulo en
la pedagogia en que se aborden claramente es-
fas problematicas, con un especial inferés en el
fema de la ensefianza en educacién ferciaria. A
pesar de estar en este nivel, tal vez la Universi-
dad es una de las instituciones donde més se re-

producen modelos de ensefianza tradicionales:

Hay una disparidad entre la finalidad de-
clarada del aprendizaje transformador en la
ensefianza superior, descrifo por ejemplo,
por Harvey y Knight (1996)° v gran parte de
la practica que predomina en la ensefianza
superior, que, en su inmensa mayoria, fiene

cardcter fransmisivo  (Brockbank 'y McGill,

2008: 68).

No podriamos juzgar —mds sin ningln sopor-
fe— que la educacion universitaria estd imbuida
por esquemas fradicionales de formacién. Sin
embargo, la afirmacién de algunos estudiosos,
como Harvey y Knight y Brockbank y McGill,
llama la atencion sobre esta realidad. Si ello
es asf, no se comprende por qué una insfitucion
como la universitaria, frente a fantos desafios y
posibilidades, no haya dedicado suficiente es-
pacio y atencién a la reflexion sobre lo que su
realidad exige en términos de formacién y de
docencia. El sistema universitario de hoy propo-
ne un sistema de créditos académicos, fomenta

diversas posibilidades de flexibilidad curricular

5 Para Harvey y Knight, segin Brockbank y McGill
(2008: 65) en el nivel de educacién superior “la
educacién es mds que el desarrollo del dominio de
una materia y tiene que ver con los cambios en los
conocimientos y capacidades de los alumnos”.
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e innovaciones pedagdgicas, propone diversi-
dad de rutas de aprendizaje, promulga la cali-
dad educativa, entre ofros muchos aspectos. Tal
realidad contrarresta ese carécter transmisivo
que se sigue dando. Es necesario abrir nuevos
escenarios y mirar nuevas alternativas. Asi, los
estudios pedagdgicos se colocan al orden del
dia y la posibilidad de una pedagogia de la
educacién superior cobra cada vez mas fuer

Za.

LA NECESIDAD DE UNA .
PEDAGOGIA EN LA EDUCACION
SUPERIOR

Al enfatizar en el punto anterior en la urgencia
de una reflexion pedagégica para la educacion
universitaria, nos vemos obligados a volver al
fema del significado de lo pedagégico. Entrar
en el significado de pedagogia implica pensar
en un problema que ha pasado por diversas no-
ciones, con una larga trayectoria en manos de
pedagogos, epistemoélogos vy tedricos de diver-
sas ciencias sociales. Quisiéramos recoger un
poco, trayendo algunos apartes de un texto®, la
idea de recuperar el sentido de la pedagogia
como saber pedagdgico:

la pedagogia aparece como “una disciplina
en construccion y reelaboracion”  (Bedoya,
2006: 159), que estd en permanente discu-
sion en cuanto a su estatus y sus perspectivas,
y que genera posiciones enconfradas cuando

se ha "limitando su significado a denotacio-

¢ Londofio, Guillermo. Lo pedagégico y lo metodolégico
estratégico en las prdcticas sociales con y para
j6venes. pp.173-176. En: Londofio, Ordéiiez, Ried
(2009). Enfoques dindmicas y retos en las prdcticas
sociales con y para jévenes. Bogotd: Ediciones
Unisalle.

nes inmediatas referidas sélo a las practicas
instrumentalizadas” (Bedoya, 2006: 132), o
cuando se la considera como “produccién
discursiva desfinada a normar y explicar la
produccién de saberes en el dmbito educati-

vo escolar” (Naradowski, s.f.).

Pese a que puede haber distintas razones para
adoptar una nocién de pedagogia como arte,
ciencia, disciplina, rama o saber, lo importante
es aceptar que su drea de inferés se relaciona
con la comprension del hecho educativo. En fal
sentido, se podria decir que cuando hablamos
de pedagogia, no estamos hablando de técni-
cas para ensefar, sino de concepciones, ideas
y reflexiones sobre el acto educativo. Al respec-
to, Carvaijal (s.f.) sefiala que:

lo designado con el término pedagogia no es
la ensefianza, sino un saber sobre la ensefian-
za. Pedagogia es, pues, un saber; de hecho,
cualquier caracterizacion de la pedagogio
como una disciplina con idenfidad propia,
incluso en relacion con sus origenes histéricos
(Rios, 2005; Quiceno, 1998] la suponen,

por principio, como un saber.

El sentido de saber cobra gran valor en la medi-
da en que comporta la capacidad de reflexion
y de produccién de conocimiento en torno a
fenémenos relacionados con la educacién. Ha-
cer o pensar pedagogia implica, por parte de
quienes “la producen”, capacidad para crear,
establecer o generar ideas o conocimientos
sobre diversos aspecfos de la educacion. Esfo
es importante, puesto que, en primer lugar, se
supera cierta visién instrumentalista de la pe-
dagogia como generadora de métodos, v, en
segundo lugar, porque abre la posibilidad a
que ésfa no sea de uso exclusivo de grandes



pensadores reconocidos por la academia, sino
de todo aquel que esté en condiciones de llevar
a cabo reflexiones serias y profundas sobre el
hecho educativo. Vale la pena, entonces, consi-
derar la propuesta de Carlos Vasco:

Propongo que se considere la pedagogia no
como la practica pedagdgica misma, sino
como el saber tedrico—préctico generado por
los pedagogos a través de la reflexion perso-
nal y dialogal sobre su propia préctica pe-
dagégica, especificamente en el proceso de
convertirla en praxis pedagégica, a partir de
su propia experiencia y de los aportes de las
ofras prdcticas y disciplinas que se infersecan

con su quehacer (Vasco, C., 1990).

De esta manera, se trata de recuperar el saber
del maestro como acto fundamental de la peda-
gogia. El origen vy la posibilidad de la Pedago-
gia "estd en el saber pedagdgico. Es a partir
de sus condiciones concretas, restricciones, li-
mitaciones y exigencias, que el maestro tiene
la posibilidad de reflexionar sobre su labor, de
generar y hacer explicito su saber” (Vasco, E.,
1988) (conf. Llondofio, 2009: 1/3-176).

Es importante aclarar que, para nuestro caso,
nos referimos al maestro universitario que asume
la responsabilidad de abordar propuestas for-
mativas para sujefos y realidades en un dmbito
de educacién superior como el descrito. El peso
de estfa referencia supera con creces la idea de
cenfrar lo pedagdgico en lo técnico—instrumen-
tal. Como plantea Biggs, las soluciones —a los
problemas de la universidad de hoy— “no con-
sistirdn en aprender todo un nuevo conjunto de
frucos docentes, cualquiera de los cuales puede
o no ser Ufil en sus circunstancias concretas, sino

en reflexionar sobre sus problemas de ensefan-

za y deducir sus propias formas de abordarlos
en el contexto” (Biggs, 2006: 24).

Para fomentar un saber teérico—prdctico sobre la
ensefianza universitaria, la universidad no sélo
debe permitir, sino convocar a sus maestros para
impulsar la produccién de saber en ese sentido.
Dicho saber, dicha reflexion, no debe ni puede
enfenderse como un esfuerzo aislado del maestro
para mejorar su practica pedagdgica: implica la
idea de comunidad académica. Una comunidad
académica no pide a los “pedagogos” que les
diga qué hacer. Se requiere de su discurso y sus
orienfaciones, que permitan reconocer alternati-
vas y comprender aspectos relacionados con la
inteligencia, el conocimiento, la ensefianza, el
aprendizaje, efc. Mds alld de eso, se trafa de
recuperar al maestro reflexivo que, dialogando,
construye comunidad académica. Esa deberia
de ser una de las direcciones fundamentales.

Al destacar esa dimension reflexiva de la peda-
gogia y el saber pedagégico del maestro como
su origen, vemos la posibilidad de reconocer
evidencias de estos saberes en las précticas
universitarias. Es aqui donde podemos hablar
de una concepcién de pedagogia fruto de una
relacién empirica, pero a la vez sustentada y
teorizada, con la forma de liderar las activida-
des de educacién superior.

En ello encontramos un punto central de relacion
entre universidad y saber pedagoégico: es nece-
sario recuperar y fomentar en el dmbito de la
educacién superior el saber pedagdgico de
maestros universitarios, para impulsar proce-
sos reflexivos sobre los retos de este tipo de
formacién y su incidencia en los procesos de
ensefianza—aprendizaje. Ese proceso reflexivo
debe partir de la realidad del mundo universi-
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fario —sobre el cual ya hemos dicho algo—, de
sus esfudiantes y maestros, de sus comunidades
académicas, de la pertinencia o no de tal enfo-
que o teorfa pedagdgica o diddactica, vy de la
manera de responder a lo que el mundo actual,
complejo y problemdtico exige.

Asi, compartimos la idea de Rafael Avila de con-
siderar la pedagogia siempre y necesariamente
como un producto de la conciencia reflexiva:

podemos concebir la pedagogia como un
ejercicio de la razén referido a la educacion,
en relacién semejante a la relacion teoria—
préctica y a la relacion saberes—préctica, ob-
fenemos una primera ventaja: la de cubrir con
esta definicién provisional, todo un conjunto
de actividades tradicionalmente reconocidas
como pedagédgicas [Avila, 2007: 124).

Se requiere de ese ejercicio de la razén para
abordar el tipo de retos y actividades que impe-
len la labor educativa universitaria. Ese ejercicio
de la razén permitird proponer teorias y accio-
nes pertinentes para la educacion superior. Asi,
la idea de Menin fortalece alternativas en esa
direccion:

la pedagogia universitaria constituye en la ac-
tualidad [...] un cuerpo de feorias y métodos
destinados a esfudiar y resolver una variada
gama de problemas —de origen individual, grv-
pal e insfitucional-, relacionadas con la con-
duccién del proceso de aprendizaje que reali-
za el adulto joven, a partir de un cierfo periodo
de escolarizacién previa, en la Universidad o
institucion equivalente (Menin, 2002: 119)

De esta forma, se proponen algunas visiones —
discutibles por cierto— de lo que podria ser una

"pedagogia de la educacion superior”. Frente
a esfo, y a manera de hipotesis, quisiéramos
finalizar, indicando algunos puntos de andlisis
sobre los que se deberia trabajar en esta pedo-

gogia:

— Un énfasis en el saber pedagdgico de los
maestros universitarios: como consecuen-
cia de lo descrito anteriormente, es necesa-
ro proponer una pedogogio pertinente, no
que surja de estudios generales o reflexio-
nes exdgenas al mundo universitario, sino
de los profesores universitarios, que como
comunidad académica trabajan en ese sen-

tido.

— Lo necesidad de procesos de investiga-
cién y sistematizacién de experiencias
que recuperen ese saber como apuesta
a una produccién teérica sobre éste: una
de alfernativas que debe servir como base
para el desarrollo de esta pedagogia es
la investigacién. No se trafa simplemente
de la reflexion o discusion de comunidades
académicas, sino de una indagacion pro-
funda y sustentada sobre problemas y femas
que fienen que ver con la educacion supe-
rior. Dentro de las multiples alternativas, la
sistematizacion de experiencias puede ser
una de tfantas posibilidades para abordar
el estudio.

— La importancia de pensar en las condi-
ciones tanto de aprendizaje como de en-
sefianza de los sujetos de la educacién
superior: el ser joven, el ser adulio, el ser
maestro universitario: sus concepciones, sus
preconcepciones, su culiura (culturas juveni-
les, por ejemplo), sus manifestaciones, sus
condiciones, efc. Un estudio pedagdgico



que no parta de las particularidades vy es-
pecificidades de los sujetos (sin olvidar los
confextos), posiblemente tendria poca inci-
dencia en el medio. Es necesario que se
proponga una pedagogia de los sujefos
y sus subjefividades como condicién para
una reflexion pertinente.

la dimensién cultural de la ensefanza:
pensar en ello abre la posibilidad a proce-
sos formativos que permiten esfablecer algu-
nos significados paradigmdticos con relacion
al conocimiento, la ciencia, la verdad, la
sociedad, etc., frente a la forma como éstos
adquieren sentido desde las especificidades
culurales de los agenfes educativos de la
educacion superior.

la indagacién permanente sobre el
aprendizaje en este nivel de educacién:
las diversas discusiones y estudios en el
dmbito de la pedagogia en la actualidad
han centrado sus estudios y andlisis en el
problema del aprendizaje. Desde alli, vale
la pena preguntarse sobre las especificida-
des y posibilidades en el joven, el adulto, el
estudiante de posgrado. sCémo aprende,
cudles son sus implicaciones y cémo ello
incide en el dmbito de los procesos de en-
sefanza?

Los retos de la formacién en, por y para
las disciplinas. 3Qué, cémo y para qué en-
sefiar una disciplina? sla disciplina se abor-
da desde sus productos o desde los pro-
cesos que la constituyen como tale 3Cémo
se aborda la ensefianza de una disciplina
frente a los procesos de inter, multi, pluri
y fransdisciplinariedad que se propone per-
manentemente en el mundo de la ciencia y
el conocimiento?

Los retos de la formacién en, por y para
las profesiones: las mismas preguntas y
cuestionamientos hechos a la formacién
disciplinar podrian hacerse para la forma-
cién profesional. Unido a lo anterior, cobra
sentido indagar por el problema de la perti-
nencia, relevancia y significatividad de una
profesion.

Las condiciones formativas en el dmbito
universitario, particularmente frente a los
nuevos esquemas Yy sistemas universita-
rios: en el confexio colombiano, la legis-
lacién viene incorporando para el mundo
de la educacién superior una serie de ele-
mentos de obligaforio cumplimiento, como
es el caso de la flexibilidad, los créditos
académicos, la movilidad estudiantil, entre
ofros. las implicaciones que esfos referen-
fes generan para los procesos docentes,
la organizacién académica y el curriculo
ameritan unos claros y urgentes andlisis e
investigaciones de lo que todo ello implica
en el ambito pedagdgico.

La incidencia de la relacién investiga-
cién—docencia en los procesos formativos
de las universidades: una universidad sin
investigacion vy sin investigadores estd lejos
de serlo. la importancia, las politicas y las
estrategias que las universidades dan cada
dia a la investigacion han transformado de
forma significativa el rol del profesor univer-
sifario, en comparacién con el que asumia
afos atrds. Esta nueva situacion afecta de
manera clara los procesos de docencia y
obliga a indagar sobre las problemdticas,
enfoques y alternativas en lo referente a
esta relaciéon entre docencia e investigo-

cion.

RETOS PARA PENSAR EN UNA PEDAGOGIA DE LA EDUCACION SUPERIOR

21



Revista UNIVERSIDAD DE LA SALLE

50

22

— El saber diddéctico a nivel de educacién

terciaria: cémo ensefiar en la universidad
es una consecuencia de las diversas re-
flexiones subyacentes a todos los proble-
mas que abordaria una pedagogia de la
educacion superior. El saber pedagégico
debe conducir, entre otras cosas, al saber
diddctico. Este deberd, igualmente, incidir
en las précticas pedagdgicas. He aqui un
refo fundamental y uno de los aspectos que
mds interesa a los docentes universitarios.

- La diddctica de las disciplinas en educa-

cién superior: el problema del saber didéc-
fico no puede asumirse de manera homogé-
nea en el mundo universitario: no tiene las
mismas implicaciones formar a un ingeniero
que a un frabajador social, ni es igual ense-
fiar una disciplina especifica de las ciencias
sociales que una de las ciencias naturales.
Aqut la reflexion didactica tiene ain mucha
fela que cortar.

Con esfas hipdtesis de frabajo no se pretende
delimitar el campo de problemas de una “posi-
ble pedagogia de la educacion superior”; ta-
les tfemdticas sugieren un camino probable de
andlisis e indagacién, el cual puede ser objefo
de critica, revisién y ampliacion. Asi, tal vez,
puede hacerse un aporte que supere la idea de

un instrumentalismo o recetario con el que se
asume muchas veces la pedagogia: por encima
de recefas y estrategias diddacticas especificas,
la formacién universitaria requiere de un senfido
y de un saber que responda a sus exigencias
de formacion.

Habria mucho que decir sobre el tema; sin em-
bargo, es claro que le apuntamos a la reflexién
de los maestros universitarios como punto de
partida para recuperar la pedagogia en la
educacién superior. El problema pedogégico
no se soluciona con charlas, cursos o talleres,
que bien pueden ayudar; por encima de ello se
hace necesario motivar la accién reflexiva y la
consfruccion del saber pedagégico.

En sinfesis, se trata de una pedagogia que im-
plica la reflexion constante del maestro univer-
sitario sobre st mismo, sobre las posibilidades
de aprendizaje de unos sujefos jévenes—adul-
fos, con elementos culturales que retan diver-
sas alternativas frente a la ensefianza, en un
contexto complejo y cambiante. Asi como las
pedagogias generales o tedricas le apuestan @
una concepcién de educacion, de ensefianza
aprendizaje, sa qué concepciones de sujefo,
sujefo universitario, maestro, aprendizaje de las
disciplinas y de la profesién, le apuntan el saber
pedagdgico universitario?
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