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Introduccidon

| presente articulo pretende recoger de manera detenida algu-

nas de las reflexiones que en tomo al proceso de planeacién,

disefio y evaluacion curricular se han venido adelantando
en los paises de la regién latinoamericana.

Se asume que la educacion superior concretas de nuestras poblaciones;
se debate en una situacién de crisis, de pero antes de entenderla como un
decadencia, de obsolencia, al relacio- camino hacia la extincidn, este escrito
narla con las necesidades reales y asume la crisis como una opcidn de ca-

Principal proyecto investigativo curriculo y calidad de la educacién superior en Colombia, auspiciado por el
ICFESy COLCI1ENCIAS.
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lidad, es decir, consciente del estado
de postracién, sinérgicamente, se en-
tiende como un espacio para la supe-
racion, el reconocimiento de un cambio
intencionado y estructurado hacia la
reorientaciony reconceptualizacién del
caracter impositivo y hegemaonico de
la dominacidn cultural actual.

1. La problematica curricular

Como premisa inicial, es importante
sefialar que la preocupacién cultural se
genera en torno al pro-
blema curricular, en los
paises del area, es un
indicativo valido para
afirmar la condicion de
objeto de saber, de obje-
to de investigacion que
se le ha otorgado al cur-
riculum; se advierte
una percepcion diferen-
te a la tradicional, que

"La crisis
de la educacién superior
en Colombia,
antes de entenderla
como un camino
hacia la extincién,
liay que asumir

complementaria socializar una alter-
nativa curricular defendida y argu-
mentada desde la integracién del
conocimiento (académico-cotidiano-
socializacion) en la perspectiva de
contribuir alaampliacion del horizonte
de accion, hacia la construccion de
curriculos con arraigo social y perti-
nencia académica.

Al intentar diagnosticar la situacion
latinoamericana relacionada con el
proceso curricular, es de obligada
referencia, afirmar la carencia de pro-
yectos educativos, politicos y cultu-
rales, que le den imbricacion a esta
dindmica, es la impron-
ta establecida como
comun denominador de
nuestros paises, en otras
palabras, muchas accio-
nes curriculares se ade-
lantan, desprendidas,
aisladas, de un marco o
politica institucional,
gue recoja el tipo de
hombre que se quiere

. . la crisis .
consideraba el curricu- » formar, la sociedad que
lum como algo ya defi- como unfa opcion se desea lograr, la iden-

de calidad".

nido, determinado, que
solamente se movia en
la racionalidad de la
ejecucion, en lo operati-
vo, en lo mecanico. Obviamente, dicha
preocupacion esta en gestacion; toda-
via existe una tendencia prevaleciente
gue le da o le atribuye un caracter algo
ritmico y acritico, reafirmando la domi-
nacidon e imposicion cultural.

Es conveniente precisar que inicial-
mente se presentaran algunas expre-
siones de la naturaleza actual del pro-
ceso curricular, que permita en la parte
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tidad cultural que se as-
pira consolidar o recu-
perar, las metas por las
cuales hay que trabajar.
No existe una continuidad de
propésitos, y en la mayoria de los
paises, se avanza por palpitos, por
impulsos desordenados que tienen
una vida fugaz, muy condicionadas a
la duracién de las administraciones
politicas de turno.

Un aspecto importante a considerar,
tiene que ver con la influencia marcada
en nuestros paises, de la denominada



Tecnologia Educativa (basicamente a
través del disefio instruccional), en la
gue se concibe la accién curricular
Unicamente hace referencia a la
formulacién de objetivos, seleccién de
contenidos, definicion de actividades
tanto de alumnos como de profesores,
rigidez en la evaluacién, etc.; como
producto de la denominada "Taylori-
zacion del proceso curricular”, hoy se
evidencia y se acepta sin mayores
reparos la existencia de una clasifica-
cién fuerte (siguiendo a Bernstein)
entre los que producen cultura, los que
transmiten cultura y los que adquieren
cultura. El docente es visto como un
apéndice del proceso curricular y no
como un elemento activo en, desde, y
dentro del conocimiento.

En la actual estructura curricular de
los sistemas educativos de los paises
de la regién, prevalece la cultura
académica, de coleccion, enciclopédica,
atomizada a través de asignaturas o
micropoderes, que impiden cualquier
pretension de formacion integral, toda
vez que la cultura comunitaria,
cotidiana, de socializacion, posee poca,
por no afirmar ninguna importancia.
Al privilegiar la cultura disciplinaria
como el dispositivo por excelencia a
transmitir, se excluyen otras formas de
saber, arrojando como resultado una
educacién descontextualizada que
reafirma el proceso de fraccionamiento
gue se adelanta a través de la educa-
cion. No existe una educacioén integral
ni integradora que responda a los
proyectos culturales basicos.

Mirada Constructiva para una Autonomia Curricular

Son estructuras cerradas, con limites
y fronteras definidas, selectivas y
discriminatorias, que ponen de mani-
fiesto mecanismos de acomodacion,
rutinizacion y ausencia de innovacion
y cambio. Es interesante reflexionar
sobre los criterios y fundamentos que
soportan la clasificacion fuerte entre sa-
ber académico y no académico, ya que
lo académico no agota el concepto de
integridad, hay autores que afirman
gue lo debilita, "términos como el con-
senso, la representatividad, lo unitario,
la formacion integral, serviran como
subterfugio para ocultar el caracter
reproductor de una sociedad desigual
gue se desea reproducir en el curricu-
lum a través de la imposicion de los
codigos culturales dominantes"l

Como resultado natural de una ac-
cidn de clasificacion fuerte, el proceso
pedagogico se sustenta sobre la autori-
dad incuestionable del maestro; por lo
general, la accion metodolégica des-
cansa excesivamente en la exposicion
oral tradicional, se evidencia un énfasis
marcado en la ensefianza dejando a un
lado la problemaéatica inherente al
aprendizaje; las expectativas y dere-
chos de los alumnos son ignorados,
porgue se maneja un concepto gené-
rico de "estudiante"” que impide tener
algun conocimiento especifico o distin-
tivo del mismo. Los estudiantes
"todos" son iguales. Se evidencia una
fuerte enmarcacién en la relacion
docente-estudiante, los roles estan defi-
nidos y las relaciones se mueven dentro
de un contexto donde el maestro tiene

Magendzo, Abraham. Anélisis critico conceptual de la concepcidn curricular centrada en la disciplina de estudio.

P.L.LE. P4g. 60. Santiago de Chile. 1991.
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el maximo de control y poder, la ver-
ticalidad en la relacion profesor-
alumno es lo que prevalece signi-
ficativamente.

Pretender desconocer la profesiona-
lidad y solvencia académica del per-
sonal docente, es un
argumento que no ha-
ce justicia con la reali-
dad; no obstante, la ac-
tual estructura curri-
cular hegemédnica,
propicia un desem-
pefio aislado y frac-
cionado; el individua-
lismo y la competencia
personal son fomen-
tadas por las estruc-
turas curriculares
rigidas y jerarqui-
zadas. No existen ejes
de integracion, cuando
la accion docente se
mueve en ambientes
finalmente diagona-
lizados por la con-
currencia de micro-
poderes. La interdis-
ciplinariedad, la trans-
disciplinariedad son
ideales por conseguir,
gue no se ven favoreci-
dos, pues cuando se
legitima la dispersién
y el trabajo desinte-
grado, se debilita la
intencién de constituir
verdaderas y auténti-
cas comunidades aca-
démicas, el trabajo en
grupo o colectivo, no es la caracteristica
esencial de la labor pedagogica.
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En consecuencia, resulta véalido
analizar hasta donde es posible avan-
zar en un cambio actitudinal, en un
compromiso fuerte con los propdsitos
institucionales, si se siguen man-
teniendo e institucionalizando estas
formas de desempefio y labor profe-

sional, que debilitan permanentemen-
te la relacion entre docentes y termi-



nan contribuyendo a un "proceso de
formacién” en donde no se es cons-
ciente de la intencionalidad del
mismo.

Si se pretende fomentar y propiciar
la creacion de comunidades acadé-
micas, investigativas y cientificas,
necesariamente se tienen que invertir
las actuales manifestaciones de poder,
gue se agencian en la region la-
tinoamericana, a través de las estruc-
turas curriculares agregadas o aca-
demizadas.

Es importante sefialar que la inves-
tigacion no es un elemento central en
la dinamica curricular en los sistemas
educativos latinoamericanos, colocan-
do en una posicion cuestionable, las
alusiones a la calidad y excelencia del
proceso mismo. Afirmar que el de-
sarrollo, impulso y consolidacion de
una estructura investigativa coherente
con los propdsitos regionales, naciona-
les, institucionales en materia educati-
va, debe ser asumido como tarea cen-
tral en la reorientacion del proceso
educativo, es reconocer critica y objeti-
vamente la ausencia y carencia de la
misma.

Para ilustrar la anterior afirmacion,
es necesario traer a colacion la situa-
cion de Colombia en materia inves-
tigativa, segun estudio de Colciencias
(organismo oficial que administra la
politica de investigacion) la escasa
investigacion que se realiza en el pais
se concentra en siete universidades
(cuatro estatales y tres particulares);
es decir, del total de instituciones de
Educacion Superior, solamente se
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puede afirmar que el 2.5% asumen la
investigacion con un caracter béasico
en su funcionamiento.

La evaluacion como proceso inhe-
rente a todo desarrollo educativo, ha
sido marginada en el proceso curricu-
lar de Latinoamérica, quizad por in-
fluencia heterondmica existente (la
fuerza de la normatividad); se ha
caracterizado por ser un proceso
intermitente, por saltos, por intuicio-
nes, que propician un ambiente
favorable ala improvisacion y el even-
tualismo.

La cultura evaluativa no ha podido
ser introyectada como un fenédmeno
necesario y connatural al quehacer
académico; se considera que se debe
evaluar porque "algo anda mal"; el
caracter punitivo que acompafia el
proceso evaluativo, no ha permitido
entender la incidencia e importancia
del mismo.

2. Respuestas
alternativas frente a la
problematica curricular

Lo anterior podria entenderse como
una aproximacion inicial al estudio de
la problematica curricular en los paises
de la region, pero como el proposito
de este documento, es considerar la
necesidad de compartir algunas salidas
0 propuestas alternativas, de manera
sintética, se enuncian las caracteristicas
de una propuesta de estructuracion,
desarrollo y evaluacién curricular
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producto de procesos de investigacion
y evaluacion permanentes2 que
concibe:

m La probleméatica curricular como
objeto de evaluacion e investigacion
permanentes. Se descarta cualquier
pretencion instrumental, operativa
y mecanica. Obedece al concepto de
Modelo Pedagogico Integrado y
concibe el curriculum como un pro-
ceso de busqueda, de investigacion,
de perfeccionamiento, al cual se
llega por aproximaciones sucesivas.

m Se trabaja con el concepto de propo-
sito real de formacion, en divergen-
cia con los denominados perfiles.

m Laestructura curricular asignaturis-
ta, es superada por la estructura de
nucleos tematicos y problematicos,
entendidos como el conjunto de
saberes, que abordan integralmente
el estudio, andlisis e investigacion
de los fendmenos relacionados con
el saber académico, el saber cotidia-
no y el saber producido por los dife-
rentes escenarios de socializacién.

m La implementacion de esta pro-
puesta, requiere de un desempefio
integral del docente, en donde la
investigacion disciplinaria, la reno-
vacion metodoldgica y didactica de
los saberes, el trabajo con la comuni-
dad, la capacitacion y actualizacion
permanente, ademas de las acciones

de docencia, configuren un nuevo
horizonte de accion.

La responsabilidad de los ndcleos
tematicos y probleméticos es fun-
cion de los colectivos docentes in-
terdisciplinarios, superando el in-
dividualismo y la competencia
personal, creando asi el ambiente
natural para la constitucion de
comunidades académicas e inves-
tigativas.

La evaluacidn no es un proceso su-
niativo, ni al final de la accion; estara
presente en todos y cada uno de los
elementos que constituyen la es-
tructura curricular, es una accion
permanente e integral de autoeva-
luacién y heteroevaluacion.

Cada nucleo tematico y problema-
tico sera soportado por lineas de
investigacién permanente, por obje-
tivos que garanticen una articu-
lacién sélida entre la teoria y la prac-
tica; por planes y programas
concretos de participacion comu-
nitaria (asociaciones cientificas,
profesionales, académicas, etc.).

m Aspira romper con las clasificaciones

y enmarcaciones fuertes y rigidas que
han caracterizado al curriculum,
para dar margen a un curriculum
de interrogacion, en donde las
fronteras entre las disciplinas se
debiliten, la separacion entre la

2 Esta propuesta curricular es el resultado de un proceso investigadvo interinstitucional e interdisciplinario que
conto con la financiacién del ICFESy COLCIENCIASy que produjo el texto Curriculoy calidad déla educacion
superior en Colombia. Del grupo forman parte: Nelson Lépez Jiménez (Universidad Surcolonrbiana.
Coordinador), Magdalena Mantilla (M.E.N). Santiago Correa (Universidad de Antioquia), Alberto Malagén
(Secretaria deeducacion del Tolima), Clara Beatriz Diaz (Universidad Tecnol6gica de Pereira) y Renato Ramirez

R. (Universidad del Valle).
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cultura académica y cultura comu-
nitaria se aminore y en donde la
distancia entre produccion y repro-
duccién de conocimientos social-
mente legalizados, se acorte.

m Trabaja por crear las condiciones
para "horizontalizar" la relacion en-
tre profesor-alumno, de tal manera
gue se logre una posicion activa y
mancomunada frente al conoci-
miento; el contexto o ambiente
pedagogico debilita el autoritarismo
y la verticalidad docente.

Obviamente al superar la estructura
asignaturista en la construccion de
curriculos, se esta im-
pulsando un cambio (ya
existen experiencias
concretas en Colombia
en todos los niveles de
la educacién formal) y
una innovacion en los
esquemas de autoridad,
orden y control, y por
ende, se anhela lograr y
luchar por condiciones
reales y objetivas para
obtener niveles 6ptimos
de calidad y excelencia
académica, una educa-
cion mas ligada a la
problematica de los pueblos
latinoamericanos, y un futuro de
esperanza, renovacion y cambio de las
condiciones de inequidad e injusticia

"Hoy en dia
el docente
es visto como
nn apéndice del
proceso curricular
y né como un elemento
activo, desde,
y dentro
del conocimiento”.

Mirada Constructiva fiara una Autonomia Curricular

actualmente prevaleciente en los paises
de la regién3.

3. Los nucleos tematicos
y probleméticos: transito
obligado para la creacién
de auténticas comunidades
académicas

Cuando se afirma la necesidad de
cambios estructurales en los procesos
gue soportan la intencionalidad de la
educacion en la Region Latinoame-
ricana, cuando se revisan
minuciosamente los pro-
yectos educativos de las
diferentes instituciones
escolares, cuando se anali-
zan objetivamente los
compromisos sociales que
a través de la misién, vi-
sidn, propositos y metas
adquieren los distintos
centros educativos; surge
obviamente la preocupa-
cioén relacionada con la
coherencia entre el dis-
curso y la accidn; entre la
dimension positiva y la
dimensidn operativa de los desarrollos
educativos; es decir, que tanto de lo
gue afirman realizar las instituciones,
verdaderamente realizan.

K==

3 En el documento Estructuras curriculares con pertenencia social y pertinencia académica, se encuentra
justificacion, conceptualizacién, elementos constitutivos, criterios para la ejecucién y evaluacion de esta
propuesta alternativa, que puede ser consultado y revisado para reflexionar sébrela viabilidad de la misma.
Este documento hace parte del proyecto investigativo Curriculoy Calidad de la educacién Superior en Colom-
bia (segunda fase) que dirige actualmente el autor de este articulo.
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En el anterior contexto es que debe
imbricarse esta reflexion articulo, toda
vez, que pretende argumentar la
siguiente afirmacion "mientras las
actuales estructuras curriculares que
soportan los procesos desarrollados en
laeducacién formal, no formal e infor-
mal no sean cambiadas radicalmente,
la declaracion de principios vy
compromisos de las instituciones
educativas no superan el umbral de
buenas intenciones, y los problemas
que aquejan la educacién colombiana,
seguiran consolidandose, haciendo
cada vez méas remota la posibilidad
transformadora, que toda accion
educativa comporta".

Inicialmente, conviene sefialar que
el concepto de "autonomia institu-
cional", consagrado para el caso de
Colombia, en la Constitucidon Nacional,
enlalLey30yenla Ley 115, es quiza el

factor sustantivo de la definicién del
rumbo y la intencionalidad de los
censos educativos, pero también se ha
convertido en el pretexto o embeleco
de muchas entidades educativas, que
esgrimiendo la necesidad de "gober-
narse por si mismas", vienen compro-
metiéndose con tareas y funciones,
para las cuales no fueron creadas, ni
estd en sus planes desarrollar.

Declaraciones programaticas rela-
cionadas con la "formacion integral”,
"la produccion de conocimientos
cientificos", "la consolidaciéon de la
identidad cultural”, "la recuperacion de
la historia de los contextos socioecono-
micos", muy frecuentemente encontra-
das en los proyectos educativos, pre-
tenden lograrse con la misma
infraestructura ideoldgica, fisica,
académica, investigativa, cultural, con
la cual contaban antes de la reforma



normativa de la educacion; implica
esto que se pretende construir una
nueva propuesta educativa, sin variar
en nada las estructuras obsoletas sobre
las cuales se soporta el "sistema edu-
cativo".

No en vano, en los diferentes esce-
narios de discusion se denuncia la ten-
dencia marcadamente retdrica que
acompafia a la mayoria de Misiones,
Visiones, Propositos y Metas que cons-
tituyen los Proyectos académicos de las
instituciones educativas colombianas,
como respuesta a la apertura juridica
propiciada por la ley.

El anterior contexto exige una preci-
sion y concresidon de las contradic-
ciones existentes, razén por la cual, se
enrutaran las reflexiones en torno alos
MODELOS PEDAGOGICOS, que
subyacen a toda accién educativa.

Un modelo es "una construccién
tedrica que pretende informar (expli-
car) un fragmento acotado de la reali-
dad" (Bunge, 1969); en la discusion
académica reciente en la regién, se
vienen distinguiendo dos modelos que
por su incompatibilidad, han concen-
trado las diferentes visiones de los
estudiosos de la problematica educati-
va, estos son, el modelo pedagédgico
agregado (enciclopédico, yuxtapuesto,
asignaturista, academicista, tradicio-
nal) y el modelo pedagdgico integrado
(elaborado, comprensivo, articulado,
alternativo, vivencial, investigativo).

Teniendo como fundamento los
planeamientos de Bernstein (1987),
relacionados con los criterios de

Mirada Constructiva para una Autonomia Curricular

enmarcacion y clasificacion, se pueden
sefialar como caracteristicas centrales
"que en materia curricular” presentan
estos modelos, las siguientes:

Los modelos pedagdgicos agrega-
dos, son extremadamente restringidos;
en la medida que el individuo crece y
madura se diferencia de los demas; la
educacion especializada, como toda
forma de coleccion se organiza en tomo
aasignaturas; los alumnos son seleccio-
nados cuidadosamente; existe diferen-
cia de escuelas, de sistemas de exdme-
nes y notas; el conocimiento tiende a
ser transmitido en un contexto en el
qgue el profesor tiene el maximo de con-
trol y sumision; se caracteriza por su
rigidez, diferenciacién y jerarquiza-
ron; el conocimiento es visto como
propiedad privada. /"'

El modelo pedagodgico integrado
"expresado concretamente en el &mbito
curricular" presenta caracteristicas
divergentes al anterior, relacionadas
con la contradiccion entre la educacion
en profundidad y la educaciéon en am-
plitud, primando esta Ultima, y expre-
sando un fomento e impulso decidido
a los contenidos abiertos; insiste con
mayor énfasis en las formas y métodos
de conocimiento, que en el conoci-
miento mismo; su teoria pedagogica es
la de la autorregulacidn; persigue una
transformacién de la relacion de
autoridad profesor-alumnos, clase
estudiante y especialmente transforma
el estatus y los derechos de los alum-
nos; la accion docente es integral y
mucho maés flexible; las formas de
evaluacion de examenes, son apropia-
dos con las mismas formas de accidon y
relacién pedagogica.
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Como puede deducirse, la atencién
entre los Modelos Pedagdgicos Agrega-
dos e integrado, no es solo un problema
relativo a lo que se va a ensefar, sino
gue involucra los esquemas de autori-
dad, orden y control (Magendzo, 1989).

Los curriculos academizados "hoy
prevalecientes en América Latina",
fundamentan su estrategia organiza-
tiva sobre las asignaturas o materias,
generando, entre otras caracteristicas,
la falta de pertenencia institucional, la
insularidad y el trabajo atomizado del
docente, la verticalidad y autoritarismo
pedagogico, la caracterizacion y per-
cepcién del proceso curricular como
una accion instrumental, acritica,
mecanica y rutinaria, que permite
afirmar que las diferentes acciones
desarrolladas no obedecen a ninguln
proyecto educativo, politico y cultural.

Al insistir sobre el concepto de
COMUNIDAD ACADEMICA, enten-
dida como la comunidad, sobre la
esencia de la institucion educativa, la
academia, no es dificil advertir que las
estructuras curriculares asignaturistas
pertenecientes a los modelos pedag6-
gicos agregados, no solo propician la
construccion de comunidades acadé-
micas, sino que estadn disefiadas para
impedirlo, toda vez, que el proceso de
comunicacion que garantiza la
dindmica de toda organizacién social,
en estas estructuras no se presentan.
(Hipotéticamente se puede sefialar que
ésta puede ser una de las razones de
los sentimientos de frustracion y
fracaso de muchos procesos que se
generan en el campo informativo).

La hegemonia prevaleciente de
estas estructuras en la dindmica actual

32

del proceso educativo, ha combinado
a un sector significativo de los esta-
mentos que integran la institucion edu-
cativa, para que se elaboren propuestas
alternativas, que reorienten y recon-
ceptualicen la actual cultura curricular.
(Stenhouse, Khemis, Torres, Ludgren,
Gimeno Sacristan, Madgenzo, Herrera,
Lépez), lo cual ha conllevado a un
enriquecimiento y florecimiento de la
discusion sobre la probleméatica
existente.

En ese sentido, es que adquiere im-
portancia el ntcleo teméatico y proble-
matico, asumido como "el conjunto de
conocimientos afines que posibiliten
definir lineas de investigacién en tomo
al objeto de transformacidn, estrategias
metodologicas que garanticen la
relacidon teoria-préactica y actividades
de participacién comunitaria".

El nacleo teméatico y problematico,
no es la forma diferente de llamar a las
asignaturas o materias, por el contra-
rio, es una estrategia alternativa, que
pretende integrar la teoria con la préac-
tica, la docencia, la investigaciéon y la
extensidn; los saberes académicos,
investigativos, cultural, cotidiano, de
socializacion; el trabajo individual con
el trabajo colectivo y fundamentalmen-
te rescatar la dimensién autondémica
del ejercicio profesional docente,
debilitando la influencia heteronémica
gue caracteriza a las estructuras
curriculares tradicionales, prevale-
cientes actualmente en Colombia.

EL NUCLEO TEMATICO Y PRO-
BLEMATICO, supone el trabajo en
equipo, la accion colectiva, la divergencia
argumentada como impronta esencial de
su dinamica, razén por la cual, debe



mirarse de manera optimista, en la
perspectiva de crear equipos de trabajo
gue paulatinamente se conviertan en
comunidad académica, base esencial de
la constitucién de auténticas y legitimas
comunidades cientificas, hoy reite-
radamente reclamadas por la sociedad
civil en general y por la institucién
educativa en particular.

Valido resulta sefialar que la estruc-
turacion de los NUCLEOS TEMATI-
COSY PROBLEMATICOS, supone un
didlogo concertado entre saberes
(caracter interdisciplinario), entre
agentes (alunanos-profesores-direc-
tivos-padres de familia-comunidad
educativa), entre instancias y orga-
nismos académicos-administrativos,
en procura de generar un proceso cor-

Perspectiva profesor

_» SINTESIS 4.
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porativo de cara a la misién o inten-
cionalidad que determina el rumbo
institucional.

En el grafico No. 1 (Porlan 1995),
sefiala los aspectos basicos en la
deteccion de problemas a investigar y
proyectos a realizar que recoge de
manera puntual, los elementos
estructurantes de los NUCLEOS
TEMATICOS Y PROBLEMATICOS
gue sustentan la estructura curricular
alternativa.

De igual forma, resulta conveniente
plantear de manera concreta algunas
sugerencias metodoldégicas referidas a
la construccion de los nucleos
teméticos y problematicos, éstas se
pueden resumir asi:

. Perspectiva Alumnos

DIDACTIVA
NEGOCIADA

Conocimiento escolar  Significativista
deseable -----------om---- » Epistemolégica

Direccién del
Aprendizaje

Significatividad Conocimiento e
mSicolégica ¥----------- interés alumnos

Construccién
de significados

Construccion progresiva
de significados més
potentes, complejosy
adecuados

Porliin: Que enseflar y aprender desde un modelo conslructtvtsta e Investigativo

Graéfico No. 1
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m PREDISENO del nicleo tematico y
problematico: responsabilidad de
los colectivos docentes.

m Discusiones y analisis de intencio-
nalidades con los alumnos.

m Acciones de seleccion y caracteriza-
cion de los problemas significativos.

m Modificacion y concrecién del
DISENO DEL NUCLEO TEMATI-
COY PROBLEMATICO.

Planificacion de actividades y defi-
nicion de responsabilidades.

Acciones de surgi-
miento y desarrollo

gidos, ortodoxos, atomizados, le
corresponde un desempefio en esta
direccion; pero contextos abiertos,
colegiados, dialogizados, generan
actitudes y percepciones diferentes,
gue propician lacomudn-unidad frente
alos problemas presentados y frente a
las soluciones construidas a los
mismos.

Lo anterior exige la explicacién de
criterios sustantivos en la elaboracién
de propuestas curriculares alternativas
propias de los modelos pedagdgicos

integrados, que estaran
relacionadas con:

de los procesos in-
vestigativos.

Concertacion entre
colectivos de do-
centes y estudiantes
sobre criterios de
logros y acredita-
ciones.

Actividades de es-
tructuracion, aplica-
cion y generaliza-
cién (legitimacion
de saberes).

Cuando el titulo del
articulo se lee "transito
obligado para la crea-
cién de auténticas co-
munidades académi-
cas"

, se quiere enfatizar que los

"Mientras las actuales
estructuras caniculares
gue soportan los procesos
desairollados en
la educacion formal,
noformal e informal
no sean cambiados
radicalmente,
los problemas que
aquejan la educacién
en Colombia, seguiran
consolidandose, haciendo
cada vez mas remota la
posibilidad

transformadora

m Lacreacidony mante-
nimiento de Colectivos
docentes

m La participacion co-
munitaria (integracion
comunicativa)

m Laadecuacién de es-
trategias pedagodgicas
(Tradicion escrita)

m La investigacion to-
tal (Cantidad-calidad)

m La construccidn por
aproximacion sucesiva

m La evaluacion per-
manente colectiva

m La reconceptualizacién y reorien-

contextos académicos en los cuales se
desarrolla la labor docente, influyen
significativamente en la concepcion,
interpretacion y desempefio profe-
sional, a contextos cerrados, restrin-

tacion permanente

La integracidon curricular debe ser
asumida como un reto por enfrentar y
un proceso por construir (L6pez, 1995),



por lo tanto, debe entenderse que en
la facultad auton6mica que la ley
otorga a las instituciones educativas,
es preciso instalar la clave de avanzar
en este sentido; lejos de pensar en
actos administrativos (leyes, decretos,
acuerdos, resoluciones, etc.), o en
proyectos institucionales inconsultos
(documentos), vale la pena insistir en
trabajos de sensibilizacion, conviccién
y entusiasmo que avalen los procesos
y las intencionalidades de cambio y
construccion escolar.

Es conveniente complementar lo
anteriormente planteado, haciendo
un llamado a las recomendaciones
sugeridas por la Mision de ciencia,
educacion y desarrollo (informe de
los 10 sabios), que consigna "Aun
cuando las estadisticas actuales in-
dican que Colombia estd en un nivel
superior al de otros paises en vias
de desarrollo, el sistema educativo
acusa serios problemas que se
reflejan en las altas tasas de repi-
tencia, desercidn, deficiencia docente
y pedagdgica, inadecuados mate-
riales e infraestructura, indisciplina
y falta de educacion para la demo-
cracia y la competencia, se afiade la
inexistencia de un curriculo inte-
grado que estimule la creatividad y
fomente las destrezas del aprendi-
zaje, lo que actualmente contribuye
al bajo nivel general de la educacion,
ademas de la falta de informacion

Mirada Constructiva para una Autonomia Curricular

actualizada y de materiales ade-
cuados”.

En consecuencia, resulta de obligado
tratamiento, afirmar que la competencia
gue actualmente las normas le otorgan
a la institucion educativa, basicamente
expresadas en su autonomia, abren un
nuevo escenario de accién para el
cambio educativo y para la creacion de
comunidades académicas, siempre y
cuando se adquiera conciencia de la
necesidad de reconstruir y renovar la
concepcion y accion curricular vigentes,
toda vez que se debe pensar en el "alto
costo social que pagarian las
instituciones educativas por hacer
apologia a lo tradicional; a lo histoérico,
a lo rutinario”.

Finalmente es necesario destacar que
la construccion de comunidades
académicas, no obedece a un gesto de
buena voluntad, debe ser el compro-
miso real y concreto de los que adn
sentimos y nos duele la institucion
educativa, por ello, el concepto
NUCLEO TEMATICO Y PROBLEMA-
TICO, fruto de un proyecto inves-
tigativo interinstitucional e inter-
disciplinario4 se erige como una
estrategia valida para colectivizar
miradas, experiencias y construcciones
interdisciplinarias que propendan por
una relacion estrecha y complementaria
de laeducacién y la vida. No olvidemos
gue los "seres superiores ven la
responsabilidad de ellos mismos, los
seres inferiores en los demas". ¢

4 Proyecto Cuiriculoy Calidad déla Educacion Superior en Colombia, financiado por ICFESy COLCIENCIAS,y
que se adelanta desde 1989, con la direccién de la Universidad Surcolombiana.
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